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Valorificarea reperelor metodolo-
gice ale procesului educational din cla-
sele primare, din perspectiva asigura-
rii calitatii formative a elevilor, consti-
tuie una din prioritatile educatiei
artistic-estetice prin muzica si literatu-
rd, deoarece finalitatea acestor dome-
nii instructiv-educative, competentele
artistice si interculturale, sunt mai mult
ca niciodata parte componenta a califi-
carilor de baza necesare insertiei pro-
fesionale in conditiile unei societiti a
cunoasterii §i comunicarii globale.

Demersul nostru metodologic,
aplicat experimental la predarea-inva-
tarea muzicii si literaturii in clasele
primare, este centrat pe principiile
specifice (a) ale cunoasterii artistic-
estetice a lumii (care este concomitent
si forma de cunoastere a acesteia) [3],
(b) ale caracterului universal al comu-
nicarii artistice si (c) ale interactiunii
literaturii si artelor [1, 3, 4].

Specificitatea principiilor indica-
te decurge din specificul obiectului de
cunoagtere — arta si literatura, care re-
prezinta, concomitent: (a) o reflectare
a lumii (exterioare si a universului
intim), (b) o creare/recreare a acesteia
(deci, inclusiv a subiectului cunosca-
tor — a elevului), (¢) o comunicare a
subiectului cunoscator al lumii si al
sinelui — toate cele trei activitati
realizandu-se preponderent in imagini
artistice, dar complementate cu un in-
strumentar specific al cunoasterii
stiintifice — idei, concepte, principii,
teorii, paradigme, exprimate in no-
tiuni si categorii.

In baza acestor principii a fost
elaborat un model metodologic inter-
disciplinar de formare a elementelor
culturii artistic-estetice (CAE) a elevi-
lor din clasele primare in cadrul
predarii-invatarii muzicii si literaturii
(MFCAE).  Factorii  integralitatii




MFCAE, dar si a actiunii instructiv-
educative, desfasurate in baza lui,
sunt obiectivele-finalitati ale formarii
CAE a elevilor: competenta de comu-
Nicare artistica (literard, muzicald),
capacitatea (in sens larg) de a percepe
si intelege operele de artd, competenta
de a interpreta/aprecia valorile artisti-
ce — considerate drept competente
generale ale EAE a elevilor.

La etapa experimentului de
constatare au fost stabilite nivelurile
de formare a elementelor CAE a ele-
vilor din clasa I in baza:

a) actiunilor cu caracter artistic sin-
cretic;

b) competentelor de comunicare pro-
fesor — elev, elev — elev, elev — art3;

C) capacitatilor de apreciere/evaluare
a elementelor valorilor artistice;

d) competentelor de creare/compunere
a creatiilor literar-artistice/muzicale.

Observatiile experimentului au
purtat un caracter activ (reflexiv), in ca-
re am cautat sa descoperim fapte in lu-
mina presupozitiilor noastre teoretice.
Permanent am tinut in vizor verificarea
experimentala a relatiei presupuse din-
tre fenomenele ce au loc in cadrul edu-
catiei literar-artistice (ELA) si educa-
tiei muzicale (EM) prin provocarea si
controlul dezlegérii situatiilor de catre
cercetator. Dupa tipologia sa, experi-
mentul s-a desfasurat in conditii natu-
rale, determinate de cauzele obiectiv-
subiective ale procesului educativ.

In experimentul de constatare au
fost angajate urmatoarele tipuri de va-
riabile:

S — situatia-stimul; C — continu-
tul; Pe — personalitatea elevului; Rf —
raspunsul la stimul/reflexia; Pf — per-
formanta.

Exigentele inaintate programului
experimental:

e Gradul de validitate. Continutu-
rile variabilelor experimentale au

fost selectate cu consideratia ca-

pabilitatii de a masura diferentele

cu un grad de precizie necesar.

o Accesibilitatea. Designul experi-
mental necesita a fi cat se poate
de simplu, In comparatie cu
obiectivele experimentului.

o Excluderea erorilor sistemice. Va-
riabilele experimentale care sunt
manipulate de experimentator am
cautat sa nu difere de variabilele
care nu erau manipulate la mo-
ment.

o Valabilitatea concluziilor. Res-
pectarea gradualitatii In timp si
spatiu a programului experimen-
tal a asigurat dinamizarea validi-
tatii concluziilor experimentale si
eliminarea potentialelor erori.

La aceastd etapa a fost testat si
un esantion de profesori scolari de la
clasele primare la subiectele:

1) definirea educatiei literar-artisti-
ce si a educatiei muzicale;

2) stabilirea specificului competen-
telor educatiei literar-artistice si
educatiei muzicale;

3) argumentarea legaturilor posibile
dintre metodologia ELA (educa-
tiei literar-artistice) si metodolo-
gia EM (educatiei muzicale) (Ta-
belul 1). Aceasti evaluare a ur-
marit:

e masura in care invatatorii percep
importanta, locul si rolul formativ-
educativ al disciplinelor scolare
Limba si literatura romdna si
Muzica;

e modul in care apreciaza practi-
cienii potentialul educativ al fie-
carei discipline;

e prezenta/absenta viziunii integra-
tive asupra disciplinelor artistice;

¢ evidentierea solutiilor propuse de
catre invatatori pentru integrarea
metodologica a ELA si EM: me-




tode, procedee, forme, mijloace
etc.;
o stabilirea specificului componen- o
telor de continut, de organizare si
ghidare a procesului de formare a

culturii artistic-estetice a scolari-
lor mici;

inventarierea competentelor inva-
tatorilor de a stabili o posibila
interactiune ELA — EM.

Tabelul 1. Fisa experimentului de constatare a atitudinii invatatorilor

fata de subiectele cercetate

Itemi pentru Scor real Scor in %
competentele Descriptori N N
profesionale AT* | AP AT AP
1. Definirea | 1.1. Disciplina de baza 15 7 68,1 31,9
educatiei 1.2. Asigura succesul artistic/scolar 18 4 81 18,2
Iite_ra_r- 1.3. Asigurad integritatea sociala a elevului mic | 14 8 63,6 36,4
artistice 1.4. Este o posibild disciplina pentru inte- 12 10 | 545 455
grarea artelor ' ’
2. Definirea |2.1. Cultiva interesul pentru valorile muzicii | 17 5 77,3 22,7
educatiei 2.2. Formeaza competenta de a percepe si
muzicale intelege muzica 15 ! 68,1 319
2.3. . Deizvolta abilitatea de interpretare 14 8 63,6 36,4
muzicala
2.4. _For_meaza cultura artistic-estetica a ele- 12 10 54,5 45,5
vului mic
Media: 11. -24. 15 7 68,1 31,9
3. Stabilirea | 3.1. Receptarea mesajului oral si aplicarea 9 13 | 409 591
specificului | in comunicare ' '
competente- | 3.2. Receptarea mesajului citit/audiat adec-
lor educatiei | vat universului estetic/artistic al elevului 8 14 364 63,6
literar- 3.3.Utilizarea scrisului, respectarea norme-
artistice lor ortografice/sintactice in expunerea gan- 9 13 | 40,9 59,1
durilor
3.4.Manifestarea interesului pentru arta
literara 7 15 | 31,9 68,1
4, Stgplllreg 4.1. Ident1ﬁca_1r_e.a auditiva a celor trei mari 11 11 50,0 50,0
specificului | sfere ale muzicii
competente- | 4.2. Intelegerea si aprecierea valorilor
lor educatiei | muzicii nationale si universale o 13 | 409 59,1
muzicale 4.3. Interpretarea artistica a muzicii 7 15 31,9 68,1
ézli.::li.iCrearea/1mprov1zarea elementara a mu- 8 14 36,4 63.6
Media: 3.1. -44. 8,5 | 13,5 |38,6% | 61,5%
5. Argt{mepta- 5.1. U_tlllzarea doar metodelor si tehnicilor 10 12 | 455 54,5
rea legaturilor | specifice
posibile dintre| 5.2. Specificarea principiilor interdiscipli-
metodologia | nare S 17| 227 73
ELA si meto- | 5.3.Integrarea temelor curriculare comune
dologia EM | ELA si EM 7| 1589 681
Media: 51.-53 7,33 14,66 |33,31%| 66,63%

*AT — acord total; AP — acord partial.




Rezultatele expuse in tabelul 1.
marturisesc despre partile pozitive si
despre neajunsurile care mai exista in
practica educationala si care, in linii
mari, se reduc la urmatoarele:

e 0 parte semnificativd de profesori
(15%) vizavi de itemul Definirea
disciplinei ELA si EM, constienti-
zeaza locul si rolul educational al
acestora se expun cu responsabili-
tate asupra descriptorilor: 1.1 - 2.4,

o referitor la itemii Stabilirea spe-
Cificului competentelor ELA/EM
61,5% invatatori exprima un acord
partial, adicd sunt nehotdrati in
aprecierea formadrii competente-
lor specifice, prin aceasta practi-
cienii dand dovada de faptul ca
aspectele scoase in relief nu re-
prezintd o preocupare speciala si
sistemica 1n activitatea prestata;

o itemul Argumentarea legaturilor
posibile dintre metodologia ELA
si metodologia EM a demonstrat
ca atat in procesul studiilor la fa-

cultate, cat si la cursurile de per-

fectionare, problematica interacti-

unii metodologiilor disciplinelor
artistice este abordatd insuficient
sau deloc.

Identificarea nivelului de abor-
dare de catre invatdtori a subiectelor
referitoare la problema cercetarii. S-a
recurs la studiul urmatoarelor compo-
nente ale portofoliului invatatorilor, in
termeni cantitativi si calitativi:

e proiectele de activitate didactica
completate cu elemente adecvate
subiectelor supuse cercetarii;

o caracteristicile elevilor din regis-
trele de evidenta a reusitei scola-
re — la clasd/in afara de clasa;

o fisele/rapoartele de monitorizare
a activitatii didactice;

o fisele/rapoartele de autoevaluare
si autoapreciere a prestatiei di-
dactice;

o rapoartele descriptive/explicative
si argumentative Intocmite de in-
vatator.

Tabelul 2. Fisa de examinare a portofoliului invatatorilor

Indicatori
calitate o
Compone_ntelp A ctivititile intocmite de citre invitéitori activitati Scorul in %
portofoliului ’ ’ L (B/S/1)

proiectate

(B/S/1)
1. Proiectele de 1.1. Exercitii de recunoastere a formelor de | 12/5/5 |54,6/22,7/22,7
activitate didacticd| comunicare literard/formelor muzicale.
completate cu ele- | 1.2. Utilizarea jocurilor teatralizate/ muzi- 71817 |31,9/36,4/31,9
mente adecvate cale.
subiectelor supuse | 1.3. Initierea elevilor in cunoasterea 10/6/6 |45,5/27,3/27,2
cercetarii elementelor de limbaj literar/ muzical
2. Caracteristicile | 2.1.Caracterizarea calitatilor de personalita- | 14 /4 /4 |63,6/18,9/18,8
elevilor din regis- | te
trele de evidenta a | 2.2. Caracterizarea succeselor la invatatura | 17/4/1 | 77,3/18,9/4,5
reusitei scolare la | 2.3. Reliefarea intereselor, competentelor,
clasd/ in afara cla- | abilitatilor artistice 4/6/12 |18,9/27,3/54,5
sel
3. Fisele/ rapoarte-| 3.1. Elaborarea proiectelor didactice desfa- | 3/5/14 |13,6/22,7/63,6
le de monitorizare | surate
a activittii 3.2. Elaborarea situatiilor didactice instru- 5/6/11 |22,7/27,3/50,0
didactice mentate specific-metodologic




3.3. Evidentierea modalititilor de integrare | 0/4/18 |00,0/18,9/81,8
a ELA si EM
4. Figele/rapoarte- | 4.1. Autoevaluare cu reflectarea tuturor rea-| 14/5/3 |63,6/22,7/13,6
le de autoevaluare | lizarilor didactice
si autoapreciere a | 4.2. Autoapreciere autocriticd/ subestimati- | 4/5/13 |18,9/22,7/59,1
prestatiei didactice| va (feed-back negativ)
4.3. Autoapreciere supraestimativa (feed- 9/12/1 |40,9/54,5/4,54
back pozitiv)
5. Rapoartele 5.1. Invatatorul descrie in amanunte caile 517112 |22,7/31,9/54,5
descriptive/explica| de realizare a obiectivelor
tive si argumen- | 5.2. Invatatorul descrie procesul si argu- 4/5/13 |18,9/22,7/59,1
tative intocmite de| menteaza tehnicile necesare
invatator 5.3. Invatatorul descrie procesul cu fraze
formale, distantate de subiect 13/5/4 |59,1/22,7/18,9
Total media: 1.1. 8/6/8 |36,4/27,2/36,4
-5.3.

B — bine; S —suficient; | — insuficient.

Valorile inregistrate in tabelul 2.
aratd cd continuturile compartimente-
lor portofoliul invatatorului claselor
primare ne vadeste o anumita culturd
organizationala si gradul la care fac-

torul educativ-decizional (practicia-
nul) instrumenteazd metodologic acti-
vitatile formative proiectate pentru a

fi realizate sistemic cu elevii.

Tabelul 3. Identificarea de catre invatatori a asemanarilor dintre disciplinele artistice

Nr. inv. Intrebarea nr. 1 Intrebarea nr. 2
Indici al | bl cl d1i el | f1 | a2 b2 c2 d2 e2 f2
22 1nv. 5 3 2 2 6 4 5 7 2 4 4 0
Slflcf,;o 227(136] 91 | 91 |272(181]227|31,8] 91| 181 |181| 0
Indici Intrebarea nr. 3 Intrebarea nr. 4 Intrebarea nr. 5
a3 b3 | ¢3 | d3 e3 da nu da nu
22 inv. 5 1 1 0 15 4 18 2 20
Scor in % 227 | 45| 45 0 68,1 | 18,1 81,8 9,1 90,9

Réspunsurile invatatorilor au con-
firmat supozitia ca problematica cer-
cetarii noastre este destul de actuala.
Invatatorii recunosc ca aspectele care
se referd la modernizarea, valorifica-
rea, integrarea metodologiilor discipli-
nelor artistice n-au devenit deocamda-
ta actiuni primordiale atét in activita-
tile prestate de ei (18,1%), cat si abor-
darea subiectelor inaintate spre cerce-
tare in cadrul studiilor la facultate, la
cursurile de perfectionare (90,9% au
afirmat ca n-au studiat problema data).

Invatitorii, in majoritate, dau do-
vada de o cunoastere suficientd a ELA

si EM, dar argumentarea lor a necesita-
tii de integrare a metodologiilor ELA
— EM este slaba in aspectele practic si
teoretic. De aceea a fost nevoie de a
promova o serie de traininguri cu In-
vatatorii experimentatori si invatatorii
experti/evaluatori.

Pentru a oferi experimentului de
constatare o orientare integrativa a me-
todologiilor ELA si EM, elevii au fost
implicati in mai multe activitati artisti-
ce.

La aceastd etapd, experimentul
de constatare s-a desfasurat in trei
subetape:




Etapa | a fost consacrata identifi-
carii nivelului manifestarii de catre
elevi a competentei de comunicare,
intermediate  de  subiectele-temele
literare-muzicale, gradului de mani-
festare a emotivitatii artistic-estetice
(sensibilizérii frumosului); a gustului
estetic (exprimarea starilor de bucurie
provocate de creatiile artistice, de
evenimentele frumosului);

Etapa a Il-a a fost consacrata
identificarii nivelului perceptiv-eva-
luativ (comentarea celor audiate, lec-
turate) si aprecierii valorice (expri-
marea viziunilor artistice proprii);

Etapa a Ill-a a inclus identifica-
rea nivelului de manifestare la elevi: a
spiritului productiv-creativ (crearea ele-
mentard a noilor creatii artistice (lite-
rare/muzicale); a competentelor de apli-
care a cunostintelor literar-artistice si
muzicale in conditii comportamentale
noi (formularea noilor optiuni, lansarea
noilor ganduri, idei, proiecte artistice).

Au fost Tnaintate urmatoarele
obiective formative:

o a identifica nivelul de formare a
competentelor de comunicare
artistica orala a elevilor;

e a sesiza nivelul comprehensiunii
valorilor cognitive literare si mu-
zicale;

o a stabili nivelul de formare a ca-
pacitatilor de apreciere indepen-
denta a elementelor culturii
artistic-estetice.

Obiectivele cercetarii au sinteti-
zat principalele directii ale procesului
instructiv-educativ experimental — de-
terminarea la elevi a competentelor de:
a) reactionare (reflexie) emotionalda la
evenimentele estetice (literar-artisti-
ce/muzicale); b) apreciere valoricd a
creatiilor artistice (audiate/lecturate);
c) crearea noilor produse elementare
de arta (literara/muzicala).

Pentru inceput am realizat un
sondaj cu privire la preferintele
artistice ale elevilor mici.

Tabelul 4. Autoevaluarea de catre elevi a preferintelor

Nr. de Preferintele artistice ale elevilor mici

elevi 11 1.2 1.3 1.4 15 1.6 1.7 1.8 1.9.
Intrebari | Al Al Al Al AR AR AR APr APr
135elevi| 11 9 10 8 9 12 9 11 6
100% 8,14 | 6.66 7,4 5,92 6,66 8.88 6,66 8,14 4,44
Nr. de Preferintele artistice ale elevilor mici

elevi 110 | 1.11. | 1.12. | 1.13. | 1.14. | 1.15. | 1.16. | 1.17. | 1.18.
Intrebari APr | Apr | APr AR AR ACr ACr ACr Ad
135 elevi 5 4 1 7 4 7 9 10 3
100% 3,70 | 296 | 0,74 | 518 | 2,96 5,18 6,66 7,4 2,22

Al — actiuni de interpretare; AR —actiuni de receptare; APr — actiuni productive;

ACr — actiuni creative; Ad — actiuni diverse.

Se stabilesc astfel urmatoarele cla-
se de preferinte ale elevilor mici in EAE:

1) pentru actiuni cu caracter
interpretativ — 28,12%);

2) pentru actiuni cu caracter
reproductiv — 30,34%;

3) pentru actiuni cu caracter
productiv — 19,98%;

4) pentru actiuni creative —
19,24%;

5) pentru alte actiuni — 2,22%.

Astfel, preferintele elevilor sunt
acestora de a-si realiza potentialul in-
dividual, fapt care confirma actualita-
tea si necesitatea integrarii discipline-




lor artistice atdt in cadrul curricular
propriu-zis, cdt si in activitatea lor
extrascolara, care sa le ofere noi posi-

bilitati si optiuni in formarea compe-
tentelor artistic-estetice — elemente
definitorii ale culturii artistic-estetice.

Tabelul 5. Abilitatea elevilor de a gasi asemanari intre diferite genuri de arta

Nr. de Numarul identificarilor de asemanari

elevi/ indici 1 2 3 4 5 6 7 8 9
135 elevi 7 8 33 28 18 14 11 11 5
100% 5,18 592 | 2444 | 20,74| 13,33 | 10,37| 8,14 | 8,14 | 3,70

Cel mai mare numar de elevi il
formeaza acel esantion care are abilita-
tea de a observa trei (24,44%) si patru
(20,74%) asemanari intre domeniile
de artd, numarul elevilor de a observa
mai mult de 4 i mai putin de 3 asema-
nari este in descrestere, respectiv: de
la 20,74% la 3,70% si de la 24,44% la
5,18%. Or, scolarii mici trebuie antre-
nati in formarea competentelor de
apreciere/evaluare a valorilor artistice
nu numai in format diferentiat, ci si in
format de interactiune a artelor si lim-
bajelor de expresie a acestora.

Etapa | a fost consacrata identifi-
carii nivelului manifestarii de catre
elevi a competentei de comunicare
intermediate de subiectele-temele
literare-muzicale, gradului de ma-
nifestare a emotionalititii artistic-
estetice (sensibilizarii frumosului); a
gustului estetic (exprimarea starilor
de bucurie provocate de creatiile ar-
tistice, de evenimentele frumosului).
Cu privire la realizarea acestei etape
au fost Tnaintate urmatoarele sarcini:

e Care din creatiile muzicale audi-
ate recent, dupd parerea ta, s-ar
potrivi mai mult operei de arta pe
care ai lecturat-o la lectia de azi
(pentru auditie sunt propuse doud
fragmente muzical-literare);

e Numiti personajele din creatia
literara, identificindu-le si 1n
creatia muzicala audiatd;

e Care sunt personajele comune in-

o Gasiti si expuneti care dintre
imaginile muzicale le-ati sesizat
in creatia literara lecturata.

Elevii lectureaza povestirile: 1) Un
prieten credincios si 2) Craiasa Zdpe-
zilor (fragment). Andersen H.C. Dupa
lectura povestirilor, invatatorul creea-
74 situatia-stimul.

Invatitorul da tonul comunicarii-
dialogarii invatator-elev, elev-elev:

Invatitorul: Peste tot e iarnd, ger
cumplit si vijelie.

Un elev continua: Zapada alba
sclipeste in jocul razelor de soare.

Un alt elev preia dialogul: Ci-
prian este un baiat harnic.

Astfel, elevii, fiind ghidati de
invatatorul-experimentator, continua
dialogarea pe marginea tematicii pro-
puse initial. In interpretarea raspunsu-
rilor elevilor sunt luate in considerare
nivelul competentelor comunicativ-
artistice (expresie emotionala, interes
pentru frumos, tendinta de a aplica
creativ subiectele receptate in actiu-
nea de comunicare artistica, folosirea
elementelor de limbaj artistic literar-
muzical).

Evaluarea care urmeaza este ori-
entata spre identificarea la elevi a com-
petentelor de comunicare intermediate
de subiectele literar-muzicale, fiind
scoase in relief nivelul calitativ al ras-
punsurilor inregistrate. In special, au
fost identificate abilitatile elevilor de
a reproduce si a descrie imaginile
artistice sugerate de creatiile literare/
muzicale percepute la auz.

tre creatiile literare si muzicale;



Tabelul 6. Natura competentelor de comunicare ale elevilor clasei 1
(gr. exp. si gr. martor), nivel reproductiv-descriptiv

Numele Nivel reproductiv- L
. - Natura competentelor comunicative
elevului descriptiv
Cristina | Afard e iarna si e destul | Eleva foloseste un vocabular descriptiv: e iarnd, in
de frumos. Jur e frumos, pasarile se dau la dos, e frig, drumurile
si lacul este inzapezit.
Vlad Pamantul e acoperit de|Elevul cautd cuvinte care sd caracterizeze cat mai
zapada, ninge. bine iarna, insd comunicarea lui se reduce la un voca-
bular ingust: fotul e acoperit cu zapadda, copacii sunt
goi, unde §i unde se vede cdte o pasarica.
Elena Din departare se aud|Elena manifestd unele elemente de imaginatie
saniile cu zurgalai. artistica, desi destul de modest: zurgalaii i-am auzit
in creatia muzicald ,,Fulg de nea”, fara sanie nu-mi
inchipui iarna.
Mihai Pentru acest anotimp se|Mihai, deopotriva cu alti colegi ai sai, a sesizat unele

potrivesc melodiile vese-
le.

imagini muzicale, care redau iarna: in melodiile
audiate am vazut fulgii de nea, am vazut scartiitul
zapezii sub saniile de la saniug. Totusi vocabularul
comunicdrii lasd mult de dorit.

Urmatoarea evaluare este orien-
tata spre identificarea la elevii clasei I
(ambele grupe) a competentelor de
comunicare intermediate de subiecte-
le literar-muzicale. in relief sunt scoa-

se abilittile elevilor de a manifesta
un comportament comunicativ cu ele-
mente productiv-analitice in identifi-
carea imaginilor artistice sugerate de
creatiile audiate.

Tabelul 7. Natura competentelor de comunicare a elevilor clasei |
(gr. exp./ gr. martor), nivel productiv-analitic

el\::\r:ﬁ:ﬁ Nivel productiv-analitic Natura competentelor comunicative
Madalina |larna zilele sunt scurte, iar | Eleva caracterizeaza anotimpul iarna de pe pozitii
noptile lungi terestre: iarna noptile sunt lungi, iar zilele-scurte,
animalele domestice sunt adapostite in grajduri
calde, animalele salbatice se ascund in vizuini,
pasarile calatoare pleaca in tarile calde.
Adrian larna este cel mai rece|Elevul caracterizeazi iarna ca cel mai rece anotimp

anotimp al anului

al anului: peste tot bantuie frigul, ingheata ferestrele,
lacul; gerul nu ne permite sa iesim la joaca pe mult
timp.

Daniela

larna aduce cu sine greu-
tati omului si animalelor

Daniela comunica de pe pozitii rationalist-pesimiste:
iarna totul parca se opreste, animalele domestice
stau acasd, oamenii poartd Imbrdacaminte calda,
pasarile care nu au plecat se ascund in cuiburi, peste
tot e ger si zapada.

Dorin

Daca iarna este cu multa
zapadd atunci trebuie sa
agteptdm un an roditor

Dorin analizeaza iarna drept un prevestitor al anului
roditor: din textul literar am sesizat un an cu belsug,
melodiile muzicale la fel ne acorda spre o vard
frumoasd si blanda, iarna ne face sa iubim si mai

mult anotimpul vara.



Urmatorul test de evaluare este
orientat spre identificarea la elevii cla-
sei | (ambele grupe) a competentelor
de comunicare prin utilizarea imagi-
Nilor artistice din creatiile literare si
muzicale audiate. In relief sunt scoase
abilitatile elevilor de a manifesta un

comportament comunicativ cu ele-
mente productiv-creative in interpreta-
rea imaginilor artistice sugerate de
creatiile audiate si crearea a noilor
creatii literar-artistice (poezii, melodii,
ritmuri caracteristice).

Tabelul 8. Natura competentelor de comunicare ale elevilor clasei [
(grupa experimentald/ martor), nivel productiv-creativ

Numele
elevului

Nivel productiv-
creativ

Natura competentelor comunicative

Cristian

larna este un anotimp
al farmecului, al po-
vestilor si sarbatorilor
frumoase

Elevul, sesizand textul literar larna si creatiile muzicale
audiate, se expune pentru secvente creative: larna bate-n
usa iar/ Hai deschide gospodar/ Am venit noi uratorii/
Chiar in toiul sarbatorii. Cristian a aratat succes si prin
compunerea unei melodii pe versurile sale despre iarna.

Renata

Pentru mine iarna
este un timp al fru-
musetii naturii, totul
in jur este frumos si
amuzant

Renata, inspirata fiind de textul literar-artistic larna si
imaginile creatiilor muzicale Vals si Fulg de nea, in co-
municarea sa a expus urmatoarele: eu valsez ca un fulg in
bataia vantului, sunt imbrdcata in alb, ca sa nu ma deo-
sebesc de zapada alba-alba ca-n povesti...

Gheorghe

larna ne face mai ca-
liti In sanatate, ne cu-
prinde cu farmec si
ne face sa cream

Elevul este incantat de feeria iernii si tot atunci se apuca sa
improvizeze: Sdandtate, bucurie/ larna imi aduce mie/ Eu
impart totul cu voi/ Alte ierni sa vind pe la noi.

Paula

in toiul iernii ne ridi-
cdm mai sus pe sca-
rile visurilor noastre

Paula a fost destul de atenta la continutul literar-artistic,
cét si la continutul creatiilor muzicale, relatdnd in comuni-
care: melodiile audiate "Valsul", ,, Fulg de nea” m-a transfe-
rat intr-0 poveste despre o fata care a inteles rostul muncii

si dulceata fericirii, prieteniei si ajutorului reciproc.

Etapa a Il-a a experimentului de
constatare este consacrata identifica-
rii nivelului perceptiv-evaluativ (co-
mentarea celor audiate, lecturate) si
aprecierii valorice (exprimarii vizi-
unilor artistice proprii).

Pentru aceasta etapa au fost selec-
tate douad creatii muzicale cu program
— piese muzicale cu melodii scrise pe
versuri literare: Frunza si soarele,
muzica de E. Doga, versurile de Gr.
Vieru, Catelusul cel fricos, muzica de
A. Matcovschi, versurile de Gr. Vieru.

Frunza §i soarele

Catelusul cel fricos

Galbena, galbena,
Frunza-n pom se leagéna,
Zice soarele frumos:

Sa nu cazi cumva pe jos!
Ei si ce, ei si ce?

Toti cadem, chiar soarele!
Ah, frunzito, ce stii, tu?
Eu apun, eu nu cad, nu!

Am un cételus frumos,

Ham, ham, ham, ham, ham, ham,
Dar nespus e de fricos,

Ham, ham, ham, ham, ham, ham,
Ce rusine, mai catel,

Vai, vali, vai, vai, vai, vai!

Te temi si de-un gandacel,

Vai, vai, vai, vai, vai, vail

Da, ma tem si-n pace-I las,
Fiindca ma pisca de nas,

Ham, ham, ham, ham, ham, ham.




Elevilor le-au fost inaintate ur- .

matoarele sarcini:

e arecepta si a evalua (a comenta
creatiile muzicale/literar-artistice
audiate, lecturate), a aprecia va- o
loric (prin exprimarea viziunilor

artistice proprii);

a identifica particularitatile co-
mune (inrudite) intre imaginile
artistice sugerate de textele lite-
rare si sonoritatile muzicale;

a folosi elementele artistice
(literare-muzicale) sesizate in ac-
tiunile de comunicare/dialogare.

Tabelul 9. Exemplificarea competentelor perceptiv-evaluative (comentarea celor
audiate, lecturate); aprecierii valorice (exprimarea viziunilor artistice proprii)

Numele
elevului

Nivel perceptiv-
evaluativ

Natura competentelor evaluativ-apreciative

Daniela |Frunza si soarele este 0
piesa frumoasa;
Catelusul cel fricos este

un cantec de gluma.

Eleva demonstreazd anumite cunostinte (ciclul de
schimbare care are loc in naturd): primdvara copacii
se acoperd cu frunze verzi, cu sosirea toamnei frunze-
le se ingalbenesc i cad jos.

Melodia cantecului ,, Catelusul cel fricos” ne comuni-
cd despre micul catelus care este timid si fricos.

Am audiat doud cantece
care descriu destul de
frumos tablouri muzical-
literare.

Cristina

Eleva utilizeaza cuvinte sesizate din textele literare ale
cantecelor: frunza galbend, soarele ii zice sa nu cada
pe jos, catelusul e fricos si speriat, se teme de un gan-
dac.

Mihai Cantecele audiate mi-au
placut pentru ca au me-

lodii si versuri frumoase.

Mihai cautd sa argumenteze de ce cantecele audiate
sunt preferate: melodiile sunt placute, usor de memori-
zat §i de cdntat; versurile redau tablouri de gluma.

Alexandru|Aceste cantece redau
destul de bine viata
noastra de toate zilele.

Alexandru apreciaza realitatea creatiilor audiate:
cantecele audiate redau tablouri reale din viata
copiilor.

Elevii clasei | dispun deci de anu-
mite cunostinte artistice, le pot folosi
in evaluarea creatiilor literar-muzicale,
desi atat vocabularul, cat si folosirea
frazelor artistice Insotite de epitete,
metafore, combinari, asocieri, deocam-
datd nu sunt suficiente unei culturi
artistic-estetice dezvoltate. Este nece-
sar nu numai a forma la elevi cunos-
tinte artistice, ci in mod special, a le
forma competente de comunicare/
evaluare-apreciere si creativitate in
mod directionat, in baza Modelului
FCAE, care va contribui inevitabil la
integrarea si functionarea interactio-
nala eficientda a metodologiei ELA si
metodologiei EM.

Etapa Ill-a a experimentului de
constatare la compartimentul elevi a
fost consacratd examinarii nivelului de

creativitate artistic-estetica. Insa pa-
na a trece la testarea nemijlocita, ele-
vii au fost angajati intr-un exercitiu de
pregatire pentru utilizarea elementelor
de creatie artistic-estetica. Atat la ore-
le de limba roméana, cat si la cele de
muzicd, elevilor clasei I 1i s-au propus
sarcini care sd stimuleze procesul de
dezvoltare a imaginatiei artistice prin:

1) observarea modalititilor de
prezentare a intonatiilor muzicale, di-
verse dupa caracterul sau: emotional-
expresive, descriptive, de gen (canta-
bile, dansante etc.), ritmice, timbrale;

2) observarea modalititilor de
construire/alcatuire a strofelor in di-
verse poezii pentru copii, felul de ri-
mare a strofelor, spre exemplu:

1) Mama paine alba coace,
Tata fluiere ne face,




Pentru_pace, Pentru pace,
Multumim frumos (Gr. Vieru);
2) Vai, ce nume gingas are!
Nu vd fie de mirare;
E planta otravitoare,
Dar foarte folositoare
(C. Dragomir).

Tot pe versurile compuse de
elevi sunt improvizate de ei melodii,
care redau caracterul, imaginea strofei
literare.

In acest context, elevii au fost an-
trenati Intr-un exercitiu individual si
colectiv de improvizare propriu-zisa a
intonatiilor: ritmice (ritmizarea onoma-
topeelor, numelor de oameni, denumi-
rilor de sate si orase), melodice (com-
punerea melodiei pe versurile poetilor
semnate de poeti sau pe versuri pro-
prii).

Dupa etapa de pregitire a elevi-
lor pentru creatie literar-artistica si
muzicala, in fata elevilor (grupele ex-

perimentale si grupele martor) au fost
inaintate urmatoarele obiective:

a) a continua melodia inceputd de
profesor, adica a improviza ,,ras-
punsul muzical” la ,intrebarea
muzicala” a profesorului; acelasi
procedeu este continuat rotativ
(de la elev la elev), un elev pro-
pune o frazd melodicd sau un
ritm, iar alt elev continua fraza
muzicala Inceputd;

a compune strofe simple in for-
ma de dialog dintre doud perso-
naje pe subiecte din povesti, jo-
curi distractive pentru copii.

In continuare au fost create dife-
rite situatii-stimul: exclamdri emotio-
nale de bucurie, improvizarea unei
stari de dor, insotite de melodii sau
ritmuri caracteristice. in tabelul 10 am
reflectat aspectul cantitativ al compe-
tentelor de nivel productiv-creativ.

b)

Tabelul 10. Exemplificarea competentelor creative (utilizarea experientei
perceptiv-muzicale-literare in conditii/situatii de improvizare/ compunere)

Numele. Nivel creativ Natura competentelor creative
elevului

Anatol Incerc si compun poezii pe | Anatol cauti situatii de dialog in povesti, zica-
teme simple, luate din viata. | tori, fabule, desi rezultatele sunt destul de mo-

deste.

Daniela | Improvizarile ritmice sunt| Daniela ritmizeaza strofele unei poezii, denumi-
mai usoare pentru mine. rilor de oameni, onomatopeelor, desi este putin

expresiva.

Vasile Pentru mine este interesant | Incercarile lui Vasile nu totdeauna se incheie cu
sd compun melodii pe ver- | succes, desi tendinta pentru creatia literar-
suri muzicala este pozitiva.

Aliona Imi place mult s3 compun si | Aliona intr-adevar manifesti un interes avansat
versuri si melodii gi ritmuri. | pentru improvizarile muzicale si compunerile

literare.

Aspectul creativ este deci destul
de pronuntat la elevii mici, ei cu mare
dorintd cautd sa se afirme in creativi-
tate, insd experienta literar-artistica-
muzicald nu le permite deocamdata sa
se realizeze pe deplin. Dacid acest
aspect este diminuat de nvatitorul

claselor primare, mai ales la discipli-
nele artistice, riscam sa ne alegem pe
viitor cu persoane dotate cu cunostin-
te, insd lipsite de competente creativ-
inovative, destul de necesare in condi-
tiile actualului progres tehnologic si
cultural.




In concluzie. Elevii si profesorii
claselor primare sunt deschisi genetic
si profesional integralizarii predarii-
invatarii literaturii si muzicii. Primii
recunosc elementele comune culturii
artistice in literaturd si muzicd, pot
realiza activitati artistice sincretice cu
caracter reproductiv si creativ, mani-
festd un grad de comprehensiune sufi-
cient al elementelor culturii artistic-
estetice. Profesorii, desi n-au bene-
ficiat de formare speciald pentru apli-
carea unor metodologii integratoare

de formarea la elevi a elementelor cul-
turii artistic-estetice, identifica aceste
metodologii, stiu sa stabileasca ele-
mentele componente ale unei culturi
artistice, care trebuie formata in cla-
sele primare, manifesta atitudini pozi-
tive pentru noua metodologie propusa
cu statut experimental, ceea ce a facut
posibil dezvoltarea demersului nostru
metodologic intr-un experiment com-
plex prin integralizarea metodologii-
lor ELA-EM de formare la elevi a ele-
mentelor culturii artistic-estetice.
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